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ARTICULO DE INVESTIGACION

Marco normativo como dimension macro —
pedagdgica: una mirada critica hacia la
educacion inclusiva en Colombia?

Normative framework as a macro-pedagogical dimension: a critical
look at inclusive education in Colombia

Gil Lorduy Castro?
Universidad Simén Bolivar, gil.lorduy@unisimon.edu.co

Aldo Ocampo Gonzalez3
Centro de Estudios Latinoamericanos de Educacion Inclusiva, aldo.ocampo@celei.cl

RESUMEN

El presente documento es una revisidn tedrica acerca del marco legal y normativo de
la Educacion Inclusiva como uno de los competentes configuradores de la dimensién
macro de la practica pedagdgica docente dentro de las Instituciones Educativas en
Colombia, con el fin de contrastar las manifestaciones que brotan de este marco y el
contexto de las escuelas en Colombia. En este articulo se presentan los resultados de
un ejercicio critico que permitié hacer una aproximacion a la brecha existente entre el
objetivo de la Educacidn Inclusiva y las normatividades desplegadas en esta nacion, con
la légica de las vivencias pedagdgicas que se presentan en las escuelas. Este analisis
permitié agrupar el marco legal que afecta al sistema educativo colombiano en tres
categorias. A manera de conclusién se puede afirmar que el marco juridico de la
Educacidn Inclusiva resulta insuficiente en la intencién de lograr las transformaciones
que la educacidn y sus actores requieren. Por tanto, es preciso buscar un camino
alternativo que logre encontrar sinergia entre las normas y la practica pedagdgica
docente con el objeto de alcanzar la implicacién y por ende los aprendizajes de todo el
estudiantado hacia una inclusion real que permee a los sectores sociales,
especialmente aquellos excluidos histéricamente.

Palabras clave: Dimensidn macro-pedagdgica; educacién inclusiva; marco legal;
practica pedagdgica.

ABSTRACT

his paper is a theoretical review of the legal and normative framework of Inclusive
Education as one of the competent configurators of the macro dimension of the
pedagogical practice of the teacher within the Educational Institutions in Colombia, in
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order to contrast the manifestations that emerge from this framework and the context
of the schools in Colombia. This article presents the results of a critical exercise that
allowed an approach to the existing gap between the objective of Inclusive Education
and the regulations deployed in this nation, with the logic of the pedagogical
experiences that occur in schools. This analysis made it possible to group the legal
framework affecting the Colombian educational system into three categories. By way
of conclusion, it can be stated that the legal framework of inclusive education is
insufficient to achieve the transformations that education and its actors require.
Therefore, it is necessary to look for an alternative path that manages to find synergy
between the norms and the teaching pedagogical practice in order to achieve the
involvement and therefore the learning of all students towards a real inclusion that
permeates the social sectors, especially those historically excluded.

Keywords: Inclusive education; legal framework; pedagogical practice;
macropedagogical dimension.

1. INTRODUCCION

A nivel mundial ha sido un reto formular politicas en relacién al tema de la
Educacion Inclusiva, debido al amplio espectro que este tema encierra, es por
ello que se inicia considerando muy pertinente dar relevancia a la “Declaracion
Universal de Derechos Humanos” promulgada por la Organizacion de las
Naciones Unidas (ONU), a través de su organismo principal la “Asamblea
General “ en diciembre de 1948 en la ciudad de Paris, y que en su articulo 26
sanciona el derecho a una educacién basica para todos los nifios, de acceso
gratuito y con calidad, el cual fue reafirmado en 1959 y enmarcado en diez
principios fundamentales.

De igual manera en el afio 1960 “La Convencion de la Organizacion de las
Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) relativa a
la Lucha contra las Discriminaciones en la Esfera de la Ensefianza” es
considerada la primera herramienta internacional que incluye liberalmente
todo lo concerniente a la educacién como derecho y las normas internacionales
que se vinculan, es un documento cuyo objetivo es pensar como derecho
fundamental la educacién, la obligacion del Estado en promover la igualdad
para todos sin exclusiéon alguna. Ademds, el documento contiene unas
disposiciones generales referentes a la ensefianza que reglamentan una
educacidn con el fin de que no hayan discriminaciones (ONU para la educacion,
1960).

Para el caso, en Colombia se han desplegado una serie de normatividades hacia
la Educacion Inclusiva desde la publicacién de la Constitucion Politica (1991),
que abrié las puertas a la Ley 115 (1994), el Decreto 2082 (1996), la Ley 361
(1997), el Decreto 2247 (1997), la Resolucidn 2565 (2003) ,los lineamientos de
politica para la atencion educativa a poblaciones vulnerables (2005), la Ley 1098
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(2006), la Ley 1145 (2007), el Decreto 366 (2009), la Ley 1346 (2009), la Ley
Estatutaria 1618 (2013) y el Decreto 1421 (2017).

Por consiguiente, recobra relevancia el andlisis de las legislaciones que se han
planteado y que de una u otra forma configuran en cierta manera la practica
pedagdgica al interior de las escuelas colombianas, entendida esta accion del
docente como una practica social en la cual se interrelacionan tres dimensiones
pedagdgicas: la macro, que hace referencia a lo social, cultural y lo politico, por
ende los pronunciamiento y disposiciones juridicos y legales de una nacién; la
micro, que sustenta su andlisis en las dindmicas cotidianas institucionales,
gestion educativa y pedagodgica del docente; y la meso, en un escenario
individual propio del ser docente, de la interpretacion de como este interpreta
al mundo, reflejando valores, saberes, habilidades cognitivas y emocionales
(Tamayo Garza, 2017).

Mucho se ha investigado sobre la Educaciéon Inclusiva, pero desde una
perspectiva limitada a mirar la insercion educativa de personas con
discapacidad y atencién de poblaciones, ignorando que el principio esencial de
este concepto se refiere a las adaptaciones que requiere la educacién para
todos los estudiantes y no solo para aquellos a los que se le acuie alguna
discapacidad (Pifieres et al., 2020).

Pero se deberd reconocer que la Educacion Inclusiva se encuentra ligada a la
construcciéon de escenarios que valoran y aceptan la singularidad de las
personas como una oportunidad y no como una barrera en el aprendizaje. Sin
embargo, atender este ideal no ha sido un camino fécil, considerando que en
distintas partes del mundo el sistema educativo tiende a excluir a aquel que
genera una diferencia dentro del aula.

2. Metodologia

Se realizd una revisidon documental critica (Flick, 2007) de articulos vy
documentos normativitos que reposan en las bases de datos digitales como
Scielo y Redalyc, y en algunas paginas web gubernamentales de Colombia, con
el fin de realizar un acercamiento del marco legal y normativo colombiano como
uno de los elementos de la dimensién macro —pedagégica para el desarrollo en
las instituciones la Educacion Inclusiva.

Las fases de analisis de la informacién quedaron delimitadas por tres momentos:
La primera, caracterizada por la busqueda y despliegue de normas nacionales que
apuntan hacia la educacién inclusiva, desde el manifiesto de la Constitucion
Politica (1991) hasta el Decreto 1421 (2017). La segunda, ubicada en el ejercicio
descriptivo de las normas a la luz de categorias identificadas en la politica
publica y sistema educativo colombiano, paternalismo normativo, normas en el
espectro de los derechos humanos, y legislaciones que reconocen la
discapacidad en clave con las barreras sociales. Finalmente, la construccion de
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un andlisis que permita comprender el alcance del marco normativo de la
Educacion Inclusiva en Colombia, para transformar la practica pedagogica
docente hacia posturas flexibles que logren alcanzar los aprendizajes y
participacion de todos los estudiantes hacia una inclusion real.

3. Reconstruccion normativa de la Educacion Inclusiva en Colombia

A continuacidn, se presenta una aproximacion del proceso de reconstruccién
de las normatividades publicas internacionales y nacionales que intervienen en
el sistema educativo colombiano referente a la consecucién de una educacion
inclusiva en esta nacion. Se despliega un analisis critico de las normas en tres
categorias: Paternalismo, derechos humanos, y normas que reconocen la
discapacidad en clave con las barreras sociales.

3.1 Paternalismo normativo

La construccion social y colectiva que invité a Colombia su Constitucion Politica
de 1991, hacia una nacidon de derecho, sentd las bases para las iniciativas
normativas en materia de inclusion y por ende pensar en construir una
Educacidn Inclusiva. El articulo 13 de esta carta magna reconoce a todos los
seres humanos sin exclusidn como libres e iguales, de tal manera que merecen
similar amparo, trato y derechos de parte de las autoridades, por lo cual deben
disfrutar abiertamente de oportunidades sin segregacion alguna a causa de su
sexo, raza, origen, lenguaje, religion o postura politica o filosdfica.
Consecuentemente, el articulo 67 anuncia como derecho, servicio publico y
fusidn social a la educacién a cargo del Estado, para formar a todas las personas
en cuanto al conocimiento, ciencia, técnica y cultura. Todo desde el respeto a
la democracia, la construccidn de la paz y el fortalecimiento de los derechos
humanos. Por otra parte, el articulo 44 establece derechos fundamentales del
nifo, tales como: un nombre, una nacionalidad, su integridad fisica y mental,
tener una familia, la recreacion, la libre expresién, y sobre todo a la educacién
y cultura. Finalmente, el articulo 47, insta al Estado a posicionar politicas para
la rehabilitacién y la integracién a quienes se consideran disminuidos fisicos,
sensoriales y psiquicos.

La Ley General de Educacion (115 de Febrero 8 de 1994), en concordancia con
la Constitucion Politica de esta nacién, permite la consecucion de categorias
necesarias para construccion de la educacidn inclusiva, tales como principios
democraticos, el respeto por la diversidad, la justicia, el pluralismo, la
tolerancia, la equidad y la libertad. Cabe resaltar que el apartado I, establecio
cuatro articulos que instituyen a la organizacidn de la educacidn, asi como las
pautas pedagdgicas alrededor del cuidado de personas con alguna limitacion
sensorial, fisica, cognoscitiva, emocional, psiquica o con capacidades
excepcionales. Seguidamente el Decreto 2082 de 1996 comenzaria a regular
especificamente esta atencién desde el establecimiento de orientaciones
curriculares para definir los logros especificos dentro de los Proyectos
Educativos Institucionales, al igual que adecuaciones de orden curricular,
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evaluativo, organizativo, pedagdgico, de los recursos fisicos, tecnoldgicos, asi
como formacion docente, y materiales educativos, para la atencidon educativa
de esta poblacién, en el momento de planificar actos pedagdgicos. Cabe resaltar
gue la norma se dirige a todas las Instituciones Educativas con aulas de apoyo
especializadas que cuentan con una estructura organizativa y pedagodgica
integral, junto a equipos de profesionales interdisciplinares, al igual que
intérpretes del lenguaje de sefias, lectores del sistema braille, entre otros.

Igualmente, Ley 361 de 1997, especifica diversos dispositivos a las personas con
limitaciones para su integracién social; dentro de esta norma en el capitulo I
convoca al Estado colombiano en sus instituciones publicas a ser garantes del
acceso y la formacion en todos los niveles educativos (primaria, secundaria,
técnico, tecndlogo y profesional) para las personas que se consideren con
alguna limitacidn, contando para ellos un ambiente y escenarios propicios a sus
necesidades particulares.

Posteriormente, con el Decreto 2247 de 1997, se logra garantizar la admisién
sin ningln tipo de prueba de conocimiento, valoracién psicoldgica, deferencias
de sexo, de raza, culto, situacién fisica o mental, a cualquier grado de la
educacién preescolar, donde la integralidad, participacién y ludica pasan a ser
principios ineludibles en este nivel.

Si bien es cierto, las anteriores normas lograron cimentar las bases de la
Educacidn Inclusiva en Colombia, y aun cuando estan orientadas a decisiones
favorables para las personas con alguna discapacidad, se desarrollan sin su
consentimiento bajo una tendencia altamente proteccionista,
conceptualizando a las personas como limitadas, vulnerables, indefensas o
débiles; lo que en su momento justificaba las acciones legales para proteger a
las personas porque podria ser un riesgo para ella misma o parala sociedad. Por
tanto, facilmente se podria denominar normas hacia un paternalismo juridico,
tal como lo argumenta Lell (2018), el paternalismo juridico permite delegar la
decisidn en otros sujetos competentes (una persona o un colectivo como el
Estado), aunque reduce de manera extrema la autonomia, libertad y
protagonismo del sujeto afectado por la decisién.

Por consiguiente, estas normatividades a pesar de intentar integrar a los
educandos al dmbito educativo, con estas acciones juridicas que tienden a
proteger, lo que lograron es acentuar la desigualdad, logrando anular la libertar
de las personas y estudiantes en condicion de discapacidad. Se sigue dudando
si las personas con discapacidad estan en condiciones de gestionar su propia
vida.

3.2 Normatividades en el marco de los derechos humanos
Las siguientes normatividades comienza a mirar la educacién inclusiva en
términos de reconocimientos de derechos humanos, aunque en las anteriores
también asumen estas posturas, es aqui donde se destaca el derecho que tienen
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las personas con discapacidad a la educacién, con base en la igualdad de
oportunidades, e insta al Estado, las familias y profesores a ser garantes del
enfoque de derechos de la Educacién Inclusiva.

Primeramente el gobierno por intermedio del Ministerio de Educacion Nacional
(en adelante MEN) expide la Resolucion 2565 de Octubre 24 de 2003, por la que
solicita a las entidades territoriales y especialmente a las secretarias de
educacién a definir los responsables de esas consideraciones administrativas y
pedagdgicas en relacion con la prestacion oportuno del servicio educativo a la
poblacién estudiantil con Necesidades Educativas Especiales (En adelante NEE,
para este entonces la discapacidad se concebia como una condicién especial),
se resalta la posibilidad de organizar Unidades de Atencidn Integral (en adelante
UAI), los cuales debian desplegar programas en respuesta a sus necesidades.

Igualmente se asignaban a los docentes o incluso a otros profesionales de apoyo
(educadores especiales, fonoaudidlogos, psicdlogos, terapeutas ocupacionales,
trabajadores sociales, otros.) ubicados en las UAI y en las instituciones
educativas definidas por la entidad territorial para atender a dicha poblacidn.

El MEN, en su afan de responder a los desafios del momento en materia de
atencidn a nifios, jovenes y adultos en el acceso y permanencia en el sistema
educativo, sin distinciéon de sexo, raza, religién, condicidon socioecondmica e
ideologia. Construye y divulga los Lineamientos de politica para la atencion
educativa a poblaciones vulnerables (2005), que se encuentran mayormente
expuestos a la exclusion, inequidad, pobreza y violencia de todo orden.
Finalmente, los lineamentos para cada grupo étnico, con NEE, en riesgo social,
afectados por la violencia, iletrados, en frontera o en zonas rurales dispersas,
partieron de la identificacidon de sus necesidades y del marco juridico para cada
grupo, con lo cual se establecieron planes de acciones, lineamientos de
seguimiento y evaluaciones a las iniciativas agendadas para la atencion de esas
poblaciones vulnerables.

Luego se establece el Cédigo de Infancia y Adolescencia (Ley 1098 de 2006),
establecié que todo nifios, nifias y adolescentes con o sin discapacidad tienen
derecho a una educacion de forma obligatoria y de calidad, a gozar una vida
plena, desde el respeto por las diferencias para la consecucién de una vida digna
en igualdad de condiciones, que les permita desarrollar sus potencialidades y
participacidn activa en comunidad. La educacion se plantea ademas gratuita en
todas las organizaciones educativas estatales, y por ende establece Ia
organizacién de programas de nivelacion para quienes posean problemas de
aprendizaje o se encuentren rezagados en el ciclo escolar.

Se expide posteriormente la Ley 1145 de 2007, que invita a organizar una serie
de orientaciones para promover el Sistema Nacional de Discapacidad (SDN) a
modo de construir una politica publica que abrigue la diversidad de instancias
desde el orden local, regional, nacional e internacional, con la firme intencién
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de estimular la construccion y la aplicacion de politicas publicas orientadas a la
discapacidad, de manera coordinada entre las entidades nacionales, regionales
y locales, las organizaciones de personas con y en situacion de discapacidad y la
sociedad civil para asi promocionar y garantizar sus derechos humanos.

3.3 Normas que reconocen la discapacidad en clave con las barreras
sociales
Las siguientes normatividades comienzan a conceptualizar la discapacidad y por
ende la inclusién en funcion de las barreras que se han construido socialmente.
Siguiendo el Index for inclusién de Tony Booth y Mel Ainscow (2002), se podrian
configurar las barreras de la siguiente manera:

e Barreras culturares: Guardan relacién con el imaginario social de
las personas, sus actitudes e ideologias.

e Barreras politicas: Se relacionan con las normatividad vy
legislacion.

e Barreras practicas: Se relacionan las dificultades de accesibilidad
que impiden el acceso y la participacién, y barreras didacticas,
relacionadas con el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Frente a esto, Colombia reglamenta a través del Decreto 366 del 2009, la
organizacién para apoyar la atencion de educandos matriculados en el sistema
educativo con alguna discapacidad y con capacidades excepcionales que se
encuentran con distintas barreras de aprendizaje y participacion.

Por su parte, la Ley 1346 de 2009 ratifica la aprobacion de la “Convencién sobre
los derechos humanos de las personas con discapacidad”, amparada por la
Asamblea General de la ONU en diciembre 2006, lo que lleva a aceptar un
sistema de educacién en favor de las diferencias, y por ende inclusivo en todos
los niveles de formacidn, a través del desarrollo de la dignidad como respeto a
todos los seres humanos; la autoestima como elemento intrinseco de quererse
a si mismo; respeto por las libertades fundamentales, los derechos humanos, y
diversidades.

Asi como el desarrollo de la personalidad, talentos y creatividad de las personas
con discapacidad de forma efectiva en una sociedad libre y democratica,
haciendo ajustes razonables, prestando apoyo, posibilitando productos,
entornos, programas y servicios universales que todas las personas sin ninguna
distincion puedan utilizar en la mayor medida posible, sin necesidad de un
disefio especializado.

También se encuentra la Ley Estatutaria 1618 de 2013, que garantiza el ejercicio
de los derechos de las personas con discapacidad a través de la adopcién de
ajustes razonables, acciones afirmativas y medidas de inclusion, que eliminen
toda forma de discriminacién por discapacidad promotoras de las barreras,
actitudinales, comunicativas y fisicas; todas establecidas en La ley 1346 de 2009.
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Finalmente, el Estado colombiano, en su aspiracién de ir cumpliendo con las
exigencias y solicitudes a nivel mundial, de garantizar una educacién para todos,
presenta el Decreto 1421 de 2017 por el cual busca normalizar el bosquejo y los
ambientes sobre la atencién educativa en los niveles de preescolar, bésica y
media para poblacidn con discapacidad. Igualmente, su radio de aplicacién toca
al Instituto Nacional para Sordos (INSOR), al Instituto Nacional para Ciegos
(INCI), y el Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion (ICFES). Se
presentan disposiciones para la oferta educativa, acceso y permanencia en ella,
asi como el desarrollo y ejecucién del Plan Individual de Apoyo y Ajuste
Razonable (PIAR), la participacién completa de la familia y la formacion
docentes como estrategias pedagdgicas transcendental para una educacién de
calidad para la poblacién con discapacidad.

Las anteriores normas no deberian limitarse Unicamente a la atencion a la
poblacién con discapacidad, sino que debe ser generalizada a todos los
estudiantes, en el entendido que no solo ellos necesitan tales apoyos. La
inclusion hace referencia al aprendizaje y a la participacion de todos los
estudiantes que se consideran vulnerables de algun tipo de exclusién (Booth &
Ainscow, 2002; Ocampo Gonzdlez, 2019b).

En continuidad con las ideas de Ocampo Gonzalez (2019b), la Educacién
Inclusiva se convierte hoy en un escenario critico y de oportunidad para dejar
atrds los estandares epistemoldgicos tradicionales dado su perfil posdisciplinar
que la ubican entre, fuera y mas alld de los marcos disciplinarios tradicionales:

“En suma, la lucha por el respeto a la diferencia, a la igualdad, la
participacién de la multiplicidad de diferencias — discapacidad,
identidades sexuales no-normativas, estudiantes pertenecientes a algun
grupo étnico, con situaciéon de enfermedad, talentos académicos,
dificultades de aprendizaje u objeto de fracaso escolar, altas capacidades,
o bien, con un perfil alejado de éstas nomenclaturas— son propiedad de la
educacion y de su imperativo ético, lo que nos obliga a afirmar que la
inclusion no es otra cosa que asumir el sentido mas intrinseco de la
educacion. Con ello, reafirmo que la epistemologia de la Educacidn
Inclusiva es la base de la teoria educativa del siglo XXI. También puede ser
leida como un sistema de ampliacién de la teoria educativa
contemporanea” (Ocampo Gonzdlez, 2019, pdag. 15).

4. Dimensiones de la practica pedagdgica

La practica pedagdgica se refiere a una practica social que se caracteriza por la
accion de dos fendmenos relacionados y asociados entre si: la escuela desde sus
dindmicas internas de aulas, proyectos pedagdgicos y relaciones de sus actores
y la sociedad, desde su relacion histdrico, social y cultural del pais.

En la primera dimensidn -segin algunos autores- se etiqueta el nivel de
relaciones micro y meso, siendo la actividad practica mas alld que la mera
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aplicacién de recursos técnicos y pedagdgicos en la que intervienen elementos
tales como percepciones, significados y acciones de los actores involucrados en
cada proceso, como los docentes, estudiantes, directivos, administrativos,
padres de familia y/o acudientes, autoridades y responsables del servicio
educativo.

La segunda relacién se asocia con aspectos politicos, institucionales,
administrativos, legales, sociales y culturales que expresan el proyecto
educativo de la nacién colombiana. Esta dimensidn, categorizada como macro-
pedagdgica por Marroquin et al. (2018), hace referencia a la complejidad de la
dimensidn sociocultural y politica propia de la educacion que se corresponde
con el abordaje del proyecto pedagdgico derivado del marco juridico y legal de
un pais, con el cual interacttan los docentes permanentemente
interiorizandolo como conocimiento y directriz pedagdgico-politica.

Por tanto, analizar el marco legal y normativo de la Educacidn Inclusiva es lograr
entender un poco el accionar pedagdgico del docente colombiano, en sus
conexiones e interacciones con las influencias externas en que se encuentra
inmerso, y es que el tema de la Educacién Inclusiva obedece a la postura y
pensamiento de sus gobernantes, que finalmente traducen en normas,
programas y estrategias publicas que se ven reflejadas en las instituciones
educativas para jugar un papel fundamental en la construcciéon de curriculos y
proyectos de aulas.

Por esto es que se establecer los lineamientos de politica para la atencion
educativa a poblaciones vulnerables (2005) que, para la aplicacion de lo
establecido en el plan de accién, deben seguir unos lineamientos que se
enfocan principalmente en la relevancia y posibilidad de ofrecer las garantias
necesarias para que las distintas poblaciones en situaciones de discapacidad
puedan acceder a una educacion tal como los demas estudiantes y asi cumplir
con los preceptos de Educacion Inclusiva establecidos en los diferentes marcos
legislativos ya mencionados.

Todo esto presenta un problema fundamental en lo que a la teoria de la
Educacidon Inclusiva representa porque, como apunta Ocampo (2018),
“continuar concibiendo la Educacién Inclusiva como Educacidn Especial, seria
condenada a repetir el mismo fallo” (pag. 68) en tanto critica previamente el
objeto de estudio de la educacién especial y crea un ciclo en el cual no se
establecen los correctos preceptos tedricos para un campo de la educacion vy,
encima, se le reinventa y reutiliza dentro de otro mds complejo, asumiendo uno
como otro cuando, en realidad, se encuentra uno dentro de otro, entonces “La
falta de claridad sobre la naturaleza de su dominio continda siendo uno de los
puntos mas criticos de su teoria. Una interrogacién con estas caracteristicas
instituye” (Ocampo, 2018, pag. 68). Esto se condensa, de nuevo, a la mencién
que se hacia anteriormente de como las legislaciones anteriormente
mencionadas no deberian limitarse Unicamente a la educacién especial, pero, a
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su vez, se critica la falta de una base tedrica que dé una claridad y un correcto
proceder sobre cdmo establecer una Educacion Inclusiva. Y a pesar de que es
necesaria una priorizacion sobre las personas con discapacidad, pues
mencionan Pifieres et al (2020) que “solo en Colombia, para el 2005, existian
mas de dos millones y medio de personas en condicién de discapacidad, de las
cuales el 42 % solo alcanzé a culminar su primaria, mientras el 31 % no tuvo
acceso a la educacidn” (pag. 268), también se menciona en este mismo articulo,
en la misma pdgina, como la discapacidad no es la Unica causa de exclusién a la
hora de recibir una educacion de calidad (Pifieres et al., 2018). Es, entonces, en
estos recodos tedricos que Ocampo (2019), establece la base de la Educacién
Inclusiva como una en constante movimiento y reinvencion, no para justificar la
falta de claridad tedrica, sino para reafirmar la necesidad que tiene esta de
avanzar y mezclarse con las diferentes dimensiones de la practica pedagdgica y
los diferentes influjos que de estos pueden llegar en tanto la educacidn se
fundamenta en el abismo y es de una naturaleza transformadora, para si misma
y para los actores, cuyo constante cambio obedece a una necesidad de
adaptacion contextual sincrdénica.

Es por todo esto que se debe establecer la relacidon entre el alcance y las
dinamicas pedagdgicas y de sus actores con la dimension socio-histérica a la
hora de formular normas y programas educativos en general, tanto mas
delicado y necesario cuando se habla de la Educacién Inclusiva, y que hace
pertinente aquella sinergia entre el acompafiamiento técnico y pedagdgico que
logre una sinergia entre normativas y practicas institucionales que mencionan
Pifieres et al. (p. 269).

De alli que Ocampo Gonzédlez (2019) mencione que, la Educacién Inclusiva
refiere a una ruptura del curso comun de las cosas que reconfigura los
conceptos, los saberes, los vocabularios hacia otras direcciones, con un nuevo
lente desde el cual se puede replantear y parametrizar los delineamientos de la
educacién general con la que guarda una relacién estrecha.

5. Conclusiones y recomendaciones

En respuesta al propdsito de revisar la brecha entre el objetivo de la Educacién
Inclusiva desplegado en las leyes, normas y las experiencias pedagdgicas que se
presentan en la escuela o en las |.E. colombianas se concluye principalmente
que las leyes de esta nacién en materia de Educacién Inclusiva aun se dirimen
en la posibilidad de que las personas con discapacidad sean capaces o no de
gestionar su propia vida, considerando que la construccion de conceptos
dentro del marco juridico educativo se desarrolla desde una visién externa sin
el involucramiento o participacion de sus principales actores (docentes y
estudiantes), lo que finalmente conduce a mantener a las personas con
discapacidad en escenarios cargados de opresion.

Al analizar las orientaciones técnicas y administrativas emitidas por el Estado
colombiano en sus leyes y normativas acerca de la Educacién Inclusiva se
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vislumbran posibles dificultades para las instituciones educativas en la
comprensidon e implementacion de las lineamientos hacia el logro de una
sinergia entre las normas y la practica pedagdgica docente que coadyuven al
alcance de los aprendizajes y la participacién de todos los estudiantes, en vista
de que tales directrices merecen ser altamente internalizadas y -mejor aldn- por
completo adecuadas a cada contexto particular que se cifie dentro de un centro
educativo para tales fines.

Otra de las conclusiones que surge posterior a la revision documental critica
realizada se trata de la encrucijada en la que se encuentra la educacién
colombiana entre la integracién y la inclusidon, en el entendido de que la
integracién es la posibilidad de aceptar en un aula regular a cualquier persona
sin ninguna distincidén, mientras que la inclusién implica poder garantizar a
todos los estudiantes una educacion de calidad de acuerdo con los intereses y
expectativas particulares. En este sentido, hoy en dia los estudiantes se
matriculan en las instituciones educativas sin que se den cambios organizativos,
didacticos con grandes apuestas a la formacién de los docentes, lo cual debiera
darse de manera paralela través del puente de la legislacion educativa.

Si bien, la Educacidn Inclusiva se contempla como un escenario permeado y
disputado por una multiplicidad de disciplinas, teorias, objetos, métodos,
territorios, sujetos, influencias, modos de analisis, conceptos, saberes,
compromisos éticos y proyectos politicos (Ocampo Gonzalez, 2019a)., es
menester que esta preserve su centro en la transformacién en la escuela y de
la practica pedagdgica docente hacia posturas mas humanas e innovadoras que
tomen en cuenta la complejidad de los procesos educativos por su naturaleza
multicausal, pero sobre todo que se reconozca la posibilidad de transformacion
de todos los sujetos con o sin discapacidades.

Se hace preciso ademds que los estamentos legales y las instituciones
correspondientes a nivel nacional y local basen sus marcos normativos en la
investigacion y exploracién de los postulados pedagdgicos que dan paso a la
concepcion de la educacion como inclusiva, desde un lente en el cual no solo se
disocie esta de la educacién especial, sino que se conjugue como una forma de
repensar los esquemas tradicionales de educacién que excluyen la posibilidad
de incluir factores y actores sociales que, aun ajenos al acto pedagdgico, sin
duda influyen en el aprendizaje que es el objetivo de |la pedagogia desde la
enseflanza misma.

El convencimiento que la construccién de curriculos y practicas pedagdgicas
inclusivas se forja desde la participacién activa y critica de todos los actores
educativos: docentes, estudiantes, padres de familia, directivos docentes,
administrativos y comunidad en general, quienes deben proponerse conseguir
ese gran objetivo social: una Educacion Inclusiva que dé la posibilidad de
resignificar los fines de la educacién.
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Asumir la Educacién Inclusiva como practica pedagdgica invita a plantear una
provocacion al statu quo, que comienza por pensar otras alternativas de
ensefianza, de aprendizaje, de la relacion escuela sociedad, trascendiendo lo
tradicional parair mas alld de lo que el establecimiento solicita y pensar en otros
mundos posibles. La Educacion Inclusiva como practica pedagdgica lograra
resignificar el objetivo fundamental de la escuela en busqueda de legitimar
otros escenarios sociales histéricamente excluidos siempre que se procure
acortar la brecha entre su objetivo desplegado en las leyes, normas y las
experiencias o practicas pedagodgicas, junto a otras muchas acciones por
concretar.
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